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I. Целевой раздел программы
                                   1.1. Пояснительная записка

Поиск и устранение причин затруднений, возникающих у  детей с задержкой психического развития при усвоении школьной программы, являются одной из наиболее острых  проблем образования. В последнее время отмечается значительный рост числа обучающихся, отстающих в учёбе. 

Программа коррекционной работы составлена в соответствии с Федеральным государственным образовательным стандартом начального общего образования (ФГОС НОО) обучающихся с ОВЗ (Приказ Министерства образования и науки Российской Федерации от 19.12.14 г. № 1598 «Об утверждении федерального государственного образовательного стандарта начального общего образования обучающихся с ограниченными возможностями здоровья») с использованием рекомендаций ведущих специалистов в области логопедии Козыревой Л.М., Ефименковой Л.Н., Мисаренко Г.Г., Садовниковой И.Н., Лалаевой Р.И., Коноваленко В.В. и направлена на реализацию системы логопедической помощи обучающимся с речевым недоразвитием в освоении основной образовательной программы начального общего образования, устранение речевых нарушений обучающихся, их социальную адаптацию. Программа обеспечивает сопровождение учащихся 1 – 1 дополнительного – 4 классов, имеющих следующие нарушения устной и письменной речи:
· несформированность языковых средств по типу ОНР III уровня;

· нарушение чтения и письма по типу ОНР III уровня, обусловленное ЗПР;

· нарушение чтения и письма по типу НВОНР, обусловленное ЗПР.

Целью коррекционной программы является создание комплексной помощи детям с ограниченными возможностями здоровья (ОВЗ) в  освоении образовательной программы начального общего образования, коррекция недостатков в физическом и (или) психическом развитии обучающихся, их социальная адаптация.

Задачи программы: 1. Создание условий, способствующих освоению обучающимися основной образовательной программы начального общего образования и их интеграции в образовательном учреждении.
2. Разработка и реализация коррекционно-развивающих логопедических программ, организация индивидуальных и групповых занятий с обучающимися с нарушениями в речевом развитии.

3. Обеспечение своевременного выявления обучающихся с трудностями адаптации, обусловленными речевым недоразвитием.

4. Определение особенностей организации образовательного процесса для рассматриваемой категории школьников в соответствии с индивидуальными особенностями каждого обучающегося, структурой нарушения и степенью его выраженности.

5. Формирование универсальных учебных действий в рамках реализации ФГОС НОО ОВЗ: личностных, регулятивных (включающих также действия саморегуляции), познавательных, коммуникативных.

6. Оказание консультативной и методической помощи родителям (законным представителям) школьников с логопедическими трудностями по вопросам речевого развития обучающихся.
Основными направлениями логопедической работы является:

1. Диагностика и коррекция звукопроизношения (постановка, автоматизация и дифференциация звуков речи).

2. Диагностика и коррекция лексической стороны речи (обогащение словаря, его расширение и уточнение).

3. Диагностика и коррекция грамматического строя речи (синтаксической структуры речевых высказываний, словоизменения и словообразования).

4. Коррекция диалогической и формирование монологической форм речи, развитие коммуникативной функции речи (развитие навыков диалогической и монологической речи, формирование связной речи, повышение речевой мотивации, обогащение речевого опыта).
5. Профилактика и коррекция нарушений чтения и письма.

6. Расширение представлений об окружающей действительности.

7. Развитие познавательной сферы (мышления, памяти, внимания и др. познавательных процессов).
1.2. Характеристика контингента обучающихся с ограниченными 
возможностями здоровья (ЗПР)
На сегодняшний день наблюдается увеличение количества детей с ограниченными возможностями здоровья, как в физическом, так и психическом плане.  В нашей школе обучаются учащиеся с ограниченными возможностями здоровья (ЗПР). Категория обучающихся с ЗПР – наиболее многочисленная среди детей с ограниченными возможностями здоровья (ОВЗ) и неоднородная по составу группа школьников. 

Все обучающиеся с ЗПР испытывают в той или иной степени выраженные затруднения в усвоении учебных программ, обусловленные недостаточными познавательными способностями, специфическими расстройствами психологического развития (школьных навыков, речи и др.), нарушениями в организации деятельности и/или поведения. У данной категории детей отмечается замедленный темп речевого развития, его качественное своеобразие и большая распространенность нарушений речи (В.А. Ковшиков, Ю.Г. Демьянов, Е.В. Мальцева и другие).

При ЗПР имеют место все виды нарушений речи, наблюдающиеся и у детей с нормальным интеллектом. Характерным признаком клинической картины нарушений у большинства детей с ЗПР является сложность речевой патологии, наличие комплекса речевых нарушений, сочетание различных дефектов речи. Многие проявления патологии речи связаны с общими психопатологическими особенностями этих детей, с особенностями протекания речевой деятельности в целом. У большинства детей с ЗПР имеются нарушения как импрессивной, так и экспрессивной речи, нарушения устной и письменной речи, неполноценность не только спонтанной, но и отраженной речи.

Импрессивная речь этих детей характеризуется недостаточностью дифференциации речеслухового восприятия, речевых звуков, неразличением смысла отдельных слов, тонких оттенков речи. Экспрессивной речи этих детей свойственны нарушения звукопроизношения, бедность словарного запаса, недостаточная сформированность грамматического строя речи, речевая инактивность.  

Структура речевого дефекта детей с ЗПР является очень вариативной, характеризуется комбинаторностью различных симптомов речевой патологии.

Дети располагают бедным и недифференцирован​ным словарем, применяемые ими грамматические конструкции име​ют примитивный вид. Бедность речи проявляется в незнании, не​точном понимании и употреблении многих слов. Ограниченность словарного запаса детей с задержкой психи​ческого развития выражается также в незначительном, по сравне​нию с их нормально развивающимися сверстниками, количестве используемых слов, обозначающих признаки и свойства предметов. Чаще других в высказываниях учащихся встречаются прилага​тельные, обозначающие основные цвета. Величина и форма пред​метов часто обозначаются недифференцированно: разные признаки определяются одним и тем же прилагательным. Дети редко упот​ребляют слова, обозначающие материал, из которого изготовлен предмет. Крайне невелика группа оценочных прилагательных, употребляемых детьми указанной категории.
1.3. Планируемые результаты
Коррекционно – логопедические занятия являются для учащихся основой для успешного освоения основной общеобразовательной программы, способствуют достижению не только предметных, но и метапредметных и личностных результатов.
Личностные результаты:

 1. Осознание языка как основного средства человеческого общения.

 2. Восприятие русского языка как явления национальной культуры.

 3. Понимание того, что правильная устная и письменная речь есть показатели индивидуальной культуры человека. 
4. Способствовать к самооценке на основе наблюдения за собственной речью.
Метапредметные результаты обучения: 

Формирование универсальных учебных действий (УУД). 
Регулятивные УУД:

· ставить учебную задачу под руководством учителя-логопеда;

· планировать свою деятельность под руководством учителя-логопеда;

· работать в соответствии с поставленной задачей;

· составлять план решения учебной проблемы совместно с учителем-логопедом;

· работать по плану и корректировать свою деятельность;

· определять успешность своей работы и других детей. 

Средством формирования регулятивных УУД служат технология продуктивного чтения и проблемно-диалогическая технология. 

Познавательные УУД: 

· искать и отбирать информацию в справочных пособиях и словарях;

· осуществлять анализ и синтез; 

· составлять описание объекта;

· строить рассуждение;

· составлять простой и сложный план текста;

· работать с текстом; 

· устанавливать причинно-следственные связи;

· составлять вопросы к текстам, логическую цепочку по тексту, таблицы, схемы, по содержанию текста; 

· правильно отображать на письме зрительно-пространственный образ графемы. 

Средством формирования познавательных УУД служат тексты упражнений.

 Коммуникативные УУД:

· оформлять свои мысли в устной и письменной форме (на уровне слога, слова, предложения или небольшого текста); 

· адекватно использовать речевые средства для решения различных коммуникативных задач.
 Средством формирования коммуникативных УУД служит технология продуктивного чтения и организация работы в парах и малых группах. 
Учитывая, что данный курс направлен на устранение речевых недостатков, препятствующих овладению программным материалов по русскому языку и чтению, в процессе коррекционной работы формируются умения необходимые учащимся для овладения знаниями по предметам. 

Таким образом, предметными результатами является сформированность следующих умений: 

· воспринимать на слух тексты в исполнении учителя и обучающихся;

· самостоятельно прогнозировать содержание текста по заглавию и ключевым словам;

· осмысленно, правильно и выразительно читать предложениями; 

· подробно и выборочно пересказывать текст; 

· делить текст на части и озаглавливать их; 

· выполнять разбор слова по составу; 

· производить звуко-буквенный анализ слов;

· правильно списывать тексты;

· писать слова и предложения под диктовку;

· находить и исправлять орфографические ошибки;

· распознавать части речи и выполнять морфологический разбор;

· ставить пунктуационные знаки конца предложения; 

· определять предложения по цели высказывания, определять простое и сложное предложение, уметь выполнять синтаксический разбор;

· составлять предложения с однородными членами. 

Учащиеся должны уметь: 

· ставить учебную задачу под руководством учителя-логопеда; 

· планировать свою деятельность под руководством учителя-логопеда; 

· работать в соответствии с поставленной задачей;

· искать и отбирать информацию в справочных пособиях и словарях; 

· составлять описание объекта; составлять простой и сложный план текста;

· работать с текстом;

· сравнивать полученные результаты с ожидаемыми под руководством учителя- логопеда;

· оценивать свою работу и работу товарища; 

· устанавливать причинно-следственные связи;

· составлять вопросы к текстам, логическую цепочку по тексту, таблицы, схемы, по содержанию текста;

· правильно отображать на письме зрительно-пространственный образ графемы.
II. Организационный раздел программы
2.1. Нормативно-правовое обеспечение
Основополагающими документами, используемыми в данной работе являются:                                                                                                                  
1. Федеральный закон от 29.12.2012 г. № 273-ФЗ «Об образовании в Российской Федерации».                                                                                        
 2. Приказ Министерства образования и науки Российской Федерации  от 19.12.14 г. № 1598 «Об утверждении федерального государственного образовательного стандарта начального общего образования обучающихся с ограниченными возможностями здоровья».
3. Инструктивно - методическое письмо Минобразования Российской Федерации от 14.12.2000 г. №2 «О работе учителя-логопеда при общеобразовательной школе», авторами которого являются А.В. Ястребова, Т.П.Бессонова.  
4. Письмо Министерства образования и науки РФ от 18 апреля 2008 г. N АФ-150/06 «О создании условий для получения образования детьми с ограниченными возможностями здоровья и детьми-инвалидами».  

5. Инструктивное письмо Министерства образования РФ от 14.12.2000 г. №2 «Об организации работы логопедического пункта общеобразовательного учреждения». 
2.2. Формирование универсальных учебных действий на  логопедических занятиях в рамках реализации ФГОС НОО ОВЗ
Большое внимание в логопедической работе уделяется формированию универсальных учебных действий (УДД) на начальном периоде обучения, поскольку этот период является фундаментом для последующего успешного обучения. На логопедических занятиях формируются универсальные учебные действия:  – личностные; 

        – регулятивные (включающие также действия саморегуляции); 

        – познавательные; 

        – коммуникативные. 

Личностные универсальные учебные действия (УУД) на логопедических занятиях реализуются через постановку воспитательных целей в соответствии с адекватными технологиями их реализации, а именно: через моделирование ситуации достижения, подбор соответствующего воспитательным целям смыслового содержания речевого материала, а также через прогнозирование адекватного эмоционального отклика на рассматриваемые на занятии нравственные категории. 

Регулятивные УУД на логопедических занятиях обеспечивают обучающимся организацию своей учебной деятельности.  К ним относятся: целеполагание, планирование, прогнозирование предвосхищение результата, контроль, коррекция, оценка.

Реализация регулятивных УУД в рамках логопедического занятия предполагает также наличие заданий, направленных на актуализацию и «открытие» нового знания, обсуждение плана работы (картинного, в виде символов, опорных схем, вербального устного или письменного и т.п.). Подобные виды работ особенно важны с точки зрения совершенствования произвольной регуляции поведения, совершенствования функций переключения внимания.

Познавательные УУД на логопедических занятиях включают в себя общеучебные, логические учебные действия, а также постановку и решение проблемы. 

Общеучебные универсальные действия на логопедических занятиях включают в себя: самостоятельное формулирование познавательной цели; поиск необходимой информации, структурирование знаний, осознанное и произвольное построение речевого высказывания в устной и письменной форме, выбор наиболее эффективных способов решения задач, рефлексия способов и условий действия, контроль и оценка процесса и результатов деятельности, смысловое чтение как осмысление цели чтения.

Логические универсальные действия на логопедических занятиях включают в себя: анализ синтез, сравнение объектов, выведение следствий, установление причинно-следственных связей, построение логической цепочки рассуждений, доказательство. 

Постановка и решение проблемы на логопедических занятиях  включает в себя: формулирование проблемы, самостоятельное создание способов решения проблем творческого и поискового характера.

К коммуникативным УУД на логопедических занятиях относятся: планирование учебного сотрудничества с учителем и сверстниками, разрешение конфликтов, поиск и оценка альтернативных способов разрешения конфликта, принятие решения и его реализация; управление поведением партнёра – контроль, коррекция, оценка его действий; умение точно выражать свои мысли в соответствии с задачами и условиями коммуникации, владение монологической и диалогической формами речи в соответствии с грамматическими и синтаксическими нормами родного языка.

Особенность логопедической работы в новых условиях ФГОС состоит в том, что она направлена на оказание помощи школьникам, испытывающим трудности в достижении предметных результатов. Тем самым своевременная и действенная логокоррекционная работа предупреждает или минимизирует трудности достижения универсальных учебных действий.
2.3. Концептуальность программы
Следует отметить, что эта программа написана с основными принципами логопедии как науки и реализует логопедические методы и приемы на всех этапах коррекции.  
Содержание коррекционной программы определятся следующими принципами:                                              
· системность;

· комплексность;

· наглядность;

· доступность;

· индивидуального подхода;

· сознательность. 

В процессе логопедической работы по профилактике нарушений письменной речи наиболее значимыми являются следующие принципы:
Принцип системности – методика профилактической работы представляет собой систему методов, направленных на преодоление основного дефекта, на создание определённой функциональной системы. Использование каждого метода определяется основной целью и его местом в общей системе работы.

Принцип комплексности – логопедическое воздействие осуществляется на весь комплекс речевых нарушений (устная речь, чтение и письмо).

В основе принципа  наглядности рассматривается процесс познания окружающего мира.

Принцип доступности  обучения – это соответствие учебного материала возрасту, индивидуальным особенностям, уровню подготовленности учащихся.

Принцип индивидуальности – это важный принцип психологии, согласно которому в учебно-воспитательной работе с учащимися производится учет индивидуальных особенностей каждого ученика и своеобразия прошлого жизненного опыта.

Индивидуальный подход обеспечивает своеобразия  в развитии личности ребёнка, создаёт благоприятные возможности для формирования всех его способностей, делает эффективным педагогическое воздействие на него.

Принцип сознательности и активности обучения подразумевает взаимосвязь педагогического руководства с сознательной, активной, творческой деятельностью учащихся.

Сознательность проявляется в осмысливании цели и задач обучения, в полном знании фактов, глубоком понимании материала, проникновении в сущность изучаемого, умении сознательно применять его на практике.
2.4. Особенности планирования коррекционной работы
Несмотря на поэтапное планирование коррекции, работа строится интегрировано, охватывая все этапы одновременно.  Работа  внутри этапа  протекает параллельно, формирование фонематических процессов идет одновременно с коррекцией  звукопроизношения. Формирование грамматического строя речи идёт одновременно с расширением лексического запаса. Лексические темы не даются изолированно.

Количество занятий по каждой теме определяется составом конкретной группы обучающихся, уровнем сформированности у них того или иного речевого компонента. Логопедические занятия проводятся в соответствии с перспективно-тематическим планированием и сопровождаются разнообразными видами деятельности: речевой гимнастикой, физкультминутками, сюрпризными моментами, игровыми упражнениями и т.д.
При подборе материала учитываются возрастные и индивидуальные особенности детей, специфика речевого нарушения данной группы.

Сроки реализации программного материала. Программа реализуется на протяжении всего периода начального образования и позволяет последовательно и постепенно преодолевать речевую инактивность и речевые нарушения обучающихся, а также обусловленные ими разнообразные трудности в обучении, развивать коммуникативную компетентность.
 Продолжительность учебного года составляет 34 недели (2 – 4 классы)  и 33 недели (1 – 1 дополнительный классы), из них 30 недель отводится на коррекционную работу.
Первый год обучения (1 класс)
Реализация коррекционной программы на 1 году обучения предусматривает – 90 часов + 9 часов диагностических. Периодичность занятий 3 раза в неделю. При определении продолжительности занятий в 1–1 дополнительном классах используется «ступенчатый» режим обучения: с 25 – 30 минут в сентябре-октябре до 35 минут в ноябре-декабре и 40 минут, начиная со второго полугодия.
Второй год обучения (1 дополнительный класс)
Реализация коррекционной программы на данном этапе предусматривает – 90 часов + 9 часов диагностических. Периодичность занятий 3 раза в неделю.
Третий год обучения (2 класс)

 Реализация коррекционной программы предусматривает – 90 часов + 9 часов диагностических. Периодичность занятий 3 раза в неделю.  

Четвертый – пятый год обучения (3 – 4 класс)

 Объем часов составляет  – 60 часов + 8 часов диагностических. Периодичность занятий 2 раза в неделю. Всего 60 занятий.
 Выбор количества часов зависит от  степени выраженности речевого недоразвития, компенсаторных возможностей, психофизиологических особенностей ребёнка.
III. Содержательный раздел программы
                                          3.1.  Содержание программы  

          Система коррекционного обучения по профилактике нарушений устной и письменной речи соответственно данной программе составляет 5 лет (с учетом 1 дополнительного класса).
Первый год обучения (90 часов). 
1. Диагностический этап (9 часов)

Проводится полное логопедическое обследование учащихся с 1-15 сентября, с 15-25 мая.

2. Подготовительный этап (20 часов)

Направления работы:

· развитие пространственной ориентировки;

· развитие зрительного, слухового восприятия;

· развитие внимания, памяти, мышления;

· развитие общей и мелкой моторики;

· развитие артикуляционной моторики.

3. Работа над словом (15 часов)
Логопедические занятия в 1 классе направлены на формирование процессов чтения и письма, позволяют повысить интерес и мотивацию к учению, обеспечивают условия для дальнейшего социального и личностного развития, способствуют профилактике школьной дезадаптации и отклонений в формировании личности, помогают лучшему усвоению учебной информации.
Слово рассматривается с точки зрения его лексического и грамматического значения. Учащиеся усваивают понятия «слово, обозначающее предмет» и            «слово,  обозначающее действие предмета». Целесообразно и логично соединить эти слова в простое нераспространённое предложение, поскольку они являются грамматической основой предложения, т.е. подлежащим и сказуемым.  Тем самым мы закладываем основу для успешного овладения детьми синтаксическим разбором предложения на более поздних этапах обучения. Затем даем детям понятие о словах, обозначающих признак предмета. Важно обратить внимание детей на то, что слова, обозначающие признак, рассматриваются не изолированно, как это было со словами,  обозначающими предмет и действие предмета. Объяснить детям их смысловую и грамматическую связь с другими словами.
4. Работа над предложением (13 часов)
Параллельно с совершенствованием словаря и формированием умения правильно согласовывать имена прилагательные с именами существительным, формируется умение чувствовать и выделять грамматическую основу предложения и развивается у детей логическое мышление и чувство языка. Дети учатся согласовывать различные части речи. Обучение согласованию различных частей речи следует начинать с согласования прилагательных с существительными.  На этом этапе немаловажное значение отводится работе с предлогами (в, на, под, над, из, через, по, от, до, перед, у, возле, около, за, к ).   
Параллельно в занятия включаются задания, связанные с правилом о раздельном написании предлогов со словами. 
5. Работа над звуко-слоговым и звуко-буквенным составом слова. (42 часа) 

Этот раздел направлен на уточнение и коррекцию артикуляционных укладов речевых звуков, обучение умениям фонематического анализа и синтеза; формирование представлений о слоговой структуре слова, о слогах разных типов, выработку навыков слогового анализа и синтеза; уточнение знаний о буквах русского языка, их связи со звуками и выработка навыков дифференциации букв. 
К концу первого года коррекционной работы  обучающиеся должны знать:
· строение артикуляционного аппарата;

· акустико-артикуляционные различия и сходства звуков;
· значение правильного дыхания;

· основные грамматические термины: речь, предложение, словосочетание, слово, слог, ударение, гласные и согласные звуки, звонкие и глухие согласные звуки, твердые и мягкие согласные звуки.    
                    Обучающиеся должны уметь:

· чётко произносить все звуки русского языка в речевом потоке;

· называть отличия гласных и согласных звуков;

· правильно обозначать звуки буквами;

· дифференцировать звуки, имеющие тонкие акустико-артикуляционные отличия, правильно обозначать их на письме;
· выполнять звуко-буквенный анализ несложных слов;
· определять место ударения в слове;

· правильно обозначать на письме буквы, имеющие оптико-механическое сходство.
 Второй год обучения (1 дополнительный класс) (90 часов)
1. Диагностический этап (9 часов)

Проводится полное логопедическое обследование учащихся с 1-15 сентября, с 15-25 мая.

2. Подготовительный этап (повторение) (10 часов)

Направления работы:

· уточнение пространственной ориентировки;

· уточнение и обогащение словарного запаса;

· развитие зрительного, слухового восприятия;

· развитие внимания, памяти, мышления;

· дифференциация слов на категории предметов, действий, признаков;

· формирование способности давать определения словам;
· развитие общей и мелкой моторики;

· развитие артикуляционной моторики.

3. Работа над звуко-буквенным анализом и синтезом слова (40 ч)
В 1 дополнительном классе содержание курса «Логопедические занятия» состоит преимущественно из разделов, направленных на профилактику и коррекцию нарушений чтения и письма, что достигается работой над звуко-слоговым и звуко-буквенным составом слова с повышенным вниманием к дифференциации звуков и сходных по написанию букв, над слоговой структурой слова, выделением ударных и безударных слогов. Работа  начинается с уточнения и расширения словарного запаса.  Далее уточняется представление детей о том, что слово состоит из звуков, звуки сливаются в слоги (прямой, обратный, со стечением). Затем учащиеся усваивают слоговую структуру слова, а потом и слогообразующую роль гласных. На данном этапе  необходимо  уделить  внимание выделению гласных  звуков из слова (ударные, безударные). Затем научить учащихся  слышать и различать твердые и мягкие согласные и только после этого переходить к звукобуквенному анализу слова.
Уточняется взаимосвязь между буквой и звуком. Работа направляется на развитие звукобуквенного анализа и синтеза, а также большая работа отводится дифференциации букв, имеющих кинетическое сходство, либо по количеству элементов, либо по пространственному расположению элементов, либо по наличию или отсутствию элементов данных букв. Кроме того, ведется работа по дифференциации фонем, имеющих акустико-артикуляционное сходство, и в первую очередь гласных I и II ряда.  Работа на этом этапе направлена на развитие фонематического представления и восприятия и связанного с ними звукового анализа и синтеза. 

4. Работа над формированием связной речи (20 ч)
Сформировав у детей представление о предложении, его структуре, грамматическом и интонационном оформлении далее идет работа с простым текстом (определение главной мысли, темы). Формируется умение поддерживать и моделировать бытовой диалог, а также начальные умения монологического высказывания.
К концу второго года коррекционной работы  обучающиеся должны знать:
· строение артикуляционного аппарата;

· акустико-артикуляционные различия и сходства звуков;
· значение правильного дыхания;

· основные грамматические термины: речь, предложение, словосочетание, слово, слог, ударение, гласные и согласные звуки, звонкие и глухие согласные звуки, твердые и мягкие согласные звуки. 

· признаки связного высказывания (текста).   
                    Обучающиеся должны уметь:

· чётко произносить все звуки русского языка в речевом потоке;

· называть отличия гласных и согласных звуков;

· правильно обозначать звуки буквами;

· дифференцировать звуки, имеющие тонкие акустико-артикуляционные отличия, правильно обозначать их на письме;
· производить звуко-слоговой анализ и синтез слова;

· определять место ударения в слове;

· правильно обозначать на письме буквы, имеющие оптико-механическое сходство;
· составлять рассказ из 7-10 предложений по картине, серии сюжетных картин, по впечатлению;
· производить анализ текста (определять тему, главную мысль).
Третий  год обучения (90 часов)           

1. Диагностический этап (12 часов)

Проводится полное логопедическое обследование учащихся с 1-15 сентября, с 15-25 мая.

2. Подготовительный этап (повторение)
Повторение (20)   (Пространственные и временные ориентировки (5).  Речь. Предложение (2).  Слово. Предложение (1). Слово. Деление слов на слоги (2). Ударение. Ударный и безударный слоги (2). Гласные звуки и буквы. Слогообразующая роль гласных (1). Гласные и согласные звуки, буквы(1).  Дифференциация гласных и согласных звуков (2).  Дифференциация мягких и твердых согласных звуков (обозначение мягкости согласных гласными II ряда и буквой Ь) (2). Дифференциация звонких и глухих согласных звуков.  Глухие и звонкие парные согласные звуки (2) ).
3. Словообразование (40 часов)
 Работу надо начать с уточнения и расширения словаря детей. Обогащение словарного запаса осуществляется главным образом на основе овладения детьми различными способами словообразования. Совершенствование грамматического строя речи достигается за счет усвоения связи слов в предложении и овладения моделями предложений различных синтаксических конструкций. На занятиях третьего года обучения широко используется образование слов с помощью суффиксов (-к,-ик,-ок,-ищ,-ёнок,-онок,-еньк,-оньк,-ник,-щик,-чик,-ист), приставок. При этом внимание учащихся постоянно направляется на новое слово.
Таким образом, дети накапливают опыт различения и выделения морфологических частей слова, расширяют запас однокоренных слов, совершенствуют навык выбора проверочных слов. Привлечение внимания  звуковой  стороне речи и морфологическому составу слова вооружает детей средствами, с помощью которых они самостоятельно расширяют запас слов, накапливают звуковые и морфологические обобщения. Всё это способствует созданию оптимальных условий для уточнения ряда грамматических понятий и совершенствования (закрепления) знаний определенных правил правописания.  Это способствует  усвоению грамматических понятий о строении слов и значении морфем.  
 4. Развитие связной речи (30 часа)
          На синтаксическом уровне коррекционной работы проводится несколько специальных занятий с целью развития связной речи. Вначале дети учатся разным видам пересказа (подробный и выборочный), затем составляют рассказы по серии картин, по одной сюжетной картинке. По опорным словам, по плану. 
           К концу третьего года коррекционной работы  обучающиеся должны знать:
· значения многих лексических единиц (синонимы, антонимы, омонимы);
· правила связи слов в предложении;

· основные грамматические термины: корень слова, суффикс, приставка, окончание; 
                   Обучающиеся должны уметь:

· быстро находить нужное слово из заданных слов;

· наиболее точно выражать мысль;

· пользоваться различными способами словообразования и словоизменения;

· осмысленно воспринимать слова в речи, уметь уточнять их значение;

· анализировать речь на уровне текста, предложения;

· пользоваться различными частями речи при составлении предложения;

· составлять текст на определенную тему;

· использовать в речи предложения усложнённых синтаксических конструкций.
Четвертый  год обучения (90 часов)   

1. Диагностический этап (12 часов)

Проводится полное логопедическое обследование учащихся с 1-15 сентября, с 15-25 мая.

2. Подготовительный этап (повторение) (20 часов)
Дифференциация понятия слово, предложение. Совершенствование умения определять части речи на основе лексического значения слова, его структуры, формальных признаков, синтаксической связи.

Основная работа проводится над дифференциацией твердых и мягких согласных звуков. Уточняются знания об образовании гласных II ряда. Проводится работа по обозначению мягкости согласных гласными буквами: я, е, ё, и, ю, дифференциация твердых и мягких согласных (дифференциация гласных  I и II ряда). Ь как показатель мягкости. Разделительный мягкий знак. 
3. Работа над звуко-буквенным анализом и синтезом слова (20 часов)
Работа  начинается с уточнения и расширения словарного запаса.  Далее уточняется представление детей о том, что слово состоит из звуков, звуки сливаются в слоги (прямой, обратный, со стечением). Затем учащиеся усваивают слоговую структуру слова, а потом и слогообразующую роль гласных. На данном этапе  уделить внимание выделению гласных  звуков из слова (ударные, безударные). Затем научить учащихся  слышать и различать твердые и мягкие согласные и только после этого переходить к звуко-буквенному анализу слова.                                                                                               
 Уточняется взаимосвязь между буквой и звуком. Работа направляется на развитие звукобуквенного анализа и синтеза, а также большая работа отводится дифференциации букв, имеющих кинетическое сходство, либо количеству элементов, либо по пространственному расположению элементов, либо по наличию или отсутствию элементов данных букв. Кроме того, ведется работа по дифференциации фонем, имеющих акустико-артикуляционное сходство, и в первую очередь гласных I и II ряда.  Работа на этом этапе направлена на развитие фонематического представления и восприятия и связанного с ними звукового анализа и синтеза.
4. Морфемный состав слова (20 часа)
Работу надо начать с уточнения и расширения словаря детей. Обогащение словарного запаса осуществляется главным образом на основе овладения детьми различными способами словообразования. На занятиях широко используются способы образование слов – префиксальный и суффиксальный. Отрабатываются упражнения на дифференциацию родственных и однокоренных слов, подбор проверочных слов к безударным гласным в корне.
Таким образом, дети накапливают опыт различения и выделения морфологических частей слова, расширяют запас однокоренных слов, совершенствуют навык выбора проверочных слов. Привлечение внимания  звуковой  стороне речи и морфологическому составу слова вооружает детей средствами, с помощью которых они самостоятельно расширяют запас слов, накапливают звуковые и морфологические обобщения. Всё это способствует созданию оптимальных условий для уточнения ряда грамматических понятий и совершенствования (закрепления) знаний определенных правил правописания.  Это способствует  усвоению грамматических понятий о строении слов и значении морфем.
5. Восполнение пробелов в развитии связной речи (30 часов)

На синтаксическом уровне коррекционной работы проводятся специальные занятия с целью совершенствования связной речи, расширения и обогащения словарного запаса. Вначале дети учатся разным видам пересказа (подробный и выборочный), затем составляют рассказы по серии картин, по одной сюжетной картинке. По опорным словам, по плану. Работа с текстом (повествование, описание, рассуждение).
К концу четвертого года коррекционной работы  обучающиеся должны знать:
· значения многих лексических единиц (синонимы, антонимы, омонимы);

· правила связи слов в предложении;

· основные грамматические термины: корень слова, суффикс, приставка, окончание; 
· части речи (имя существительное, глагол, прилагательное, предлог).
                   Обучающиеся должны уметь:

· быстро находить нужное слово из заданных слов;

· наиболее точно выражать мысль;

· определять морфемный состав слова;

· пользоваться различными способами словообразования и словоизменения;

· осмысленно воспринимать слова в речи, уметь уточнять их значение;

· анализировать речь на уровне текста, предложения;

· пользоваться различными частями речи при составлении предложения;

· составлять текст на определенную тему;

· использовать в речи предложения усложнённых синтаксических конструкций.

Пятый  год обучения (90 часов)   
1. Диагностический этап (12 часов)

Проводится полное логопедическое обследование учащихся с 1-15 сентября, с 15-25 мая.

2. Подготовительный этап (повторение) (10 часов)
Продолжаем работать над звуко-слоговым и звуко-буквенным анализом и синтезом слова. Основная работа проводится над дифференциацией твердых и мягких согласных звуков. Уточняются знания об образовании гласных II ряда. Проводится работа по обозначению мягкости согласных гласными буквами: я, е, ё, и, ю, дифференциация звонких и глухих согласных звуков.
3. Словообразование (20 часов) 
Работу надо начать с уточнения и расширения словаря детей. Обогащение словарного запаса осуществляется главным образом на основе овладения детьми различными способами словообразования. Совершенствование грамматического строя речи достигается за счет усвоения связи слов в предложении и овладения моделями предложений различных синтаксических конструкций. На занятиях широко используется образование слов с помощью суффиксов (-к, -ик, -ок, -ищ, -ёнок, -онок, -еньк, -оньк, -ник, -щик, -чик, -ист), а также при посредстве приставок от глагольных основ. При этом внимание учащихся постоянно направляется на новое слово.

Таким образом, дети накапливают опыт различения и выделения морфологических частей слова, расширяют запас однокоренных слов, совершенствуют навык выбора проверочных слов. Привлечение внимания  звуковой  стороне речи и морфологическому составу слова вооружает детей средствами, с помощью которых они самостоятельно расширяют запас слов, накапливают звуковые и морфологические обобщения. Всё это способствует созданию оптимальных условий для уточнения ряда грамматических понятий и совершенствования (закрепления) знаний определенных правил правописания.  Это способствует  усвоению грамматических понятий о строении слов и значении морфем.
4. Развитие навыков согласования и словоизменения  слов  (20 часов)
5. Восполнение пробелов в развитии связной речи (40 часов)
К концу пятого года коррекционной работы  обучающиеся должны знать:
· значения многих лексических единиц (синонимы, антонимы, омонимы);

· правила связи слов в предложении;

· основные грамматические термины: корень слова, суффикс, приставка, окончание; 
· части речи (имя существительное, глагол, прилагательное, предлог).
                   Обучающиеся должны уметь:

· быстро находить нужное слово из заданных слов;

· наиболее точно выражать мысль;

· пользоваться различными способами словообразования и словоизменения;

· осмысленно воспринимать слова в речи, уметь уточнять их значение;

· анализировать речь на уровне текста, предложения;

· пользоваться различными частями речи при составлении предложения;

· составлять текст на определенную тему;

· использовать в речи предложения усложнённых синтаксических конструкций.
3.2. Мониторинг эффективности реализуемой программы
Мониторинг логопедической работы проводится для объективной оценки коррекционно-развивающего процесса.

Основная задача мониторинга заключается в том, чтобы определить начальный уровень развития речи (уточнение структуры речевого дефекта и оценка тяжести нарушений разных сторон речи).

В рамках мониторинга речевого развития учащихся для оценки эффективности логопедической работы были взяты результаты входной (с 01.09.-15.09.) и итоговой (15.05.- 25.05.) диагностики по следующим направлениям:

· уровень фонематического восприятия;

· уровень связной речи;

· словарный запас;

· грамматический строй речи;

· состояние звуковой стороны речи.

Логопедический мониторинг проводится на основе методик:

· Иншакова О.Б. (Альбом для логопеда);

· Садовникова И.Н. (Нарушения письменной речи и их преодоление  у младших школьников);

· Коноваленко В.В., Коноваленко С.В. (Экспресс-обследование звукопроизношения у детей младшего школьного возраста);

· Мазанова Е.В. (Школьный  логопункт.  Документация, планирование  и организация коррекционной работы);
· Фотекова Т.А. (Тестовая методика диагностики устной речи младших школьников).

Результаты обследования заносятся в речевую карту ребенка. На основе результатов обследования разрабатывается план-программа коррекции и развития для детей, зачисленных на логопедические занятия.

3.3. Система комплексного психолого-медико-педагогического

сопровождения детей с ОВЗ в условиях образовательного процесса
Психолого-педагогическое сопровождение обучающихся с ЗПР осуществляют специалисты: учитель-логопед, педагог-психолог, социальный педагог, педагоги дополнительного образования. Основными механизмами реализации программы коррекционной работы являются оптимально выстроенное взаимодействие всех специалистов, обеспечивающее комплексное, системное сопровождение образовательного процесса.  
Взаимодействие специалистов предусматривает:

· многоаспектный анализ психофизического развития обучающего с ЗПР;

· комплексный подход к диагностике, определению и решению проблем обучающегося с ЗПР, к предоставлению ему квалифицированной помощи с учетом уровня психического развития;

· разработку индивидуальных образовательных маршрутов обучающихся с ЗПР.
Логопедическое сопровождение, входящее в систему психолого- педагогического сопровождения, необходимо для полноценной компенсации и социализации детей с ОВЗ. Логопедическое сопровождение направлено на создание благоприятного климата для развития у обучающихся коммуникативных навыков в различных ситуациях общения со сверстниками и взрослыми, воспитание у них интереса к окружающим людям, создание ситуаций, позволяющих им проявить и развить свои способности, дальнейшее обогащение и совершенствование речевых средств общения. При обучении данной категории детей логопедическое сопровождение осуществляется с момента поступления ребенка в школу для развития коммуникативных навыков и преодоления речевого нарушения, что обеспечивает полноту личностных социальных контактов.
При возникновении трудностей в освоении обучающимся с ЗПР содержания программы педагоги, осуществляющие психолого-педагогическое сопровождение, оперативно дополняют структуру программы коррекционной работы соответствующим направлением работы, которое будет сохранять свою актуальность до момента преодоления возникших затруднений. В случае нарастания значительных стойких затруднений в обучении, взаимодействии с учителями и обучающимися школы-интерната (класса) обучающийся с ЗПР направляется на комплексное психолого-медико-педагогическое обследование с целью выработки рекомендаций по его дальнейшему обучению.
3.4. Информационно-просветительская работа
Информационно-просветительская работа направлена на разъяснительную деятельность по вопросам, связанным с особенностями логопедического обучения со всеми участниками образовательного процесса – обучающимися, их родителями (законными представителями), педагогическими работниками.  
Важное значение для обеспечения эффективной помощи детям имеет проведение информационно-просветительской, разъяснительной работы по вопросам, связанным с особенностями коррекционно-логопедического процесса для  детей с ОВЗ.

Информационно-просветительская работа учителя-логопеда  предусматривает различные формы просветительской деятельности, направленные на всех участников воспитательно-образовательного процесса – родителей, педагогов и специалистов учреждения.

Целью проведения  информационно – просветительской работы учителя-логопеда с родителями является повышение уровня родительской компетентности и активизация роли родителей  в  коррекционно – логопедическом обучении ребенка. 

В учреждении организована следующая информационно-просветительская работа учителя-логопеда  с родителями:

· участие учителя-логопеда  в общешкольных и классных родительских собраниях;
· проведение индивидуальных консультаций;
· проведение мастер-классов для родителей;
· оформление информационного стенда «Уголок логопеда» для родителей; 
· изготовление для родителей печатных раздаточных материалов  (памятки, листовки, буклеты) по актуальным вопросам речевого воспитания.
Организована следующая информационно-просветительская работа для педагогов: 

· проведение тематических выступлений для педагогов по разъяснению индивидуально-типологических особенностей различных категорий детей с нарушениями речи;

· выступления на педагогических советах, методических часах, информирование педагогов через проведение заседаний  ПМПк;

· проведение мастер-классов, семинаров-практикумов для педагогов учреждения;

· изготовление для педагогов печатных раздаточных материалов  (памятки, листовки) по актуальным вопросам речевого развития; 

· представление методических и дидактических материалов  на муниципальном, региональном уровнях.
Литература, используемая учителем-логопедом при составлении программы

1) Аманатова М.М., Андреева Н.Г., Тосуниди О.М. Справочник школьного логопеда. – Ростов н/Д: Феникс, 2009.

2) Елецкая О.В., Горбачевская Н.Ю. Организация логопедической работы в школе. – М.: ТЦ Сфера, 2010.

3) Ефименкова Л.Н. Коррекция устной и письменной речи учащихся начальных классов: Пособие для логопеда – М.: «Гуманит.изд.центр ВЛАДОС», 2010.

4) Ишимова О.А., Бондарчук О.А. Логопедическая работа в школе. Работаем по новым стандартам.: пособие для учителей-логопедов, педагогов доп.образования, воспитателей и родителей. – М.: Просвещение, 2012.

5) Козырева Л.М. Программно-методические материалы для логопедических занятий с младшими школьниками. – Ярославль, Академия развития, 2009.
6) Лалаева Р.И. Логопедическая работа в коррекционных классах. – М.: «Владос», 1999.

7) Мазанова Е.В. Школьный логопункт. Документация, планирование и организация коррекционной работы: методическое пособие для учителей-логопедов. – М.: Издательство ГНОМ и Д, 2009.
8) Министерство образования и науки РФ: Федеральный государственный образовательный стандарт начального общего образования. Приложение //Приказ  от 6.10.2009 №373.

9) Пятница Т.В. Логопедия в таблицах, схемах, цифрах. – Ростов н/Д: Феникс, 2010.

10) Садовникова И.Н. Нарушения письменной речи и их преодоление у младших школьников: Учебное пособие – М.: «Гуманит.изд.центр ВЛАДОС», 2009.
Приложение 1

Тематическое планирование 
групповых логопедических занятий в 1 классе 
	№ п/п
	Раздел
	Тема
	Количество часов

	1.
	Обследование речи
	
	9

	2.
	Раздел 1. Подготовительный.
	Развитие и уточнение пространственно-временных представлений.
	

	
	
	Определение схемы собственного тела.
	2

	
	
	Определение направлений в пространстве.
	2

	
	
	Определение пространственных взаимоотношений объектов.
	2



	
	
	Определение последовательности предметного ряда, числового ряда.
	2



	
	
	Графическое обозначение направлений.
	2

	
	
	Уточнение понятий об основных единицах времени (сутки, неделя).
	2



	
	
	Уточнение понятий об основных единицах времени (времена года).
	2



	
	
	Уточнение понятий об основных единицах времени (месяцы).
	2



	
	
	Уточнение понятий о периодах человеческого возраста.
	2



	
	
	Определение временной последовательности каких-либо действий и событий.
	2

	3.
	Раздел 2. Слово.
	Слово как единица речи.
	3

	
	
	Слова, обозначающие предмет.
	2

	
	
	Слова, обозначающие  действие предмета.
	2

	
	
	Дифференциация слов, обозначающих предмет и слов, обозначающих действие предмета.
	3

	
	
	Простое двусоставное нераспространенное предложение. Схема предложения.
	3

	
	
	Слова, обозначающие признаки предметов.
	2

	4.
	Раздел 3. Предложение.
	Распространение простого  двусоставного предложения определением.
	3

	
	
	Работа над распространением и грамматическим оформлением простого предложения.
	3

	
	
	Составление предложений по сюжетной картинке.
	3

	
	
	Предлоги места: в, на; над, под, у.

Предлоги направления: из, к; от, по.
	4

	5.
	Раздел 4. Звуко-буквенный состав слова.
	Звуковой состав слова. Выделение гласных I ряда из слов.
	2

	
	
	Образование гласных II ряда.
	2

	
	
	Слог. Деление слов на слоги.
	2

	
	
	Образование согласных звуков.
	1

	
	
	Дифференциация гласных и согласных звуков.
	2

	
	
	Ударение.
	1

	
	
	Твердые и мягкие согласные звуки.
	1

	
	
	Звонкие и глухие согласные звуки.
	1

	
	
	Звуки [п-п']. Буквы П п.
	2

	
	
	Звуки [б-б']. Буквы Б б.
	2

	
	
	Дифференциация звуков [п-б], [п'-б'].
	2

	
	
	Звуки [т-т']. Буквы Т т.
	2

	
	
	Звуки [д-д']. Буквы Д д.
	2

	
	
	Дифференциация звуков [т-д], [т'-д'].
	2

	
	
	Звуки [к-к']. Буквы К к.
	2

	
	
	Звуки [г-г']. Буквы Г г.
	2

	
	
	Дифференциация звуков [к-г], [к'-г'].
	2

	
	
	Звуки [с-с']. Буквы С с.
	2

	
	
	Звуки [з-з']. Буквы З з.
	2

	
	
	Дифференциация звуков [з-с], [з'-с'].
	2

	
	
	Звуки [в-в']. Буквы В в.
	2

	
	
	Звуки [ф-ф']. Буквы Ф ф.
	2

	
	
	Дифференциация звуков [в-ф], [в'-ф'].
	2

	
	
	Всего 
	99 


Приложение 2

Тематическое планирование 
групповых логопедических занятий в 1 (дополнительном) классе 
	№ п/п
	Раздел
	Тема
	Количество часов

	1.
	Обследование речи
	
	9

	2.
	Раздел 1. Повторение.
	Развитие и уточнение пространственно-временных представлений.
	5


	
	
	Предложение и слово. Интонационная законченность предложения. Анализ предложения. Дифференциация слов-предметов, слов-действий, слов-признаков.
	5

	3.
	Раздел 2. Звуко-буквенный состав слова.
	Твердые и мягкие согласные звуки. 
Мягкий знак на конце слова и в середине слова. 
	3


	
	
	Смыслоразличительная роль мягкого знака на конце слова.
	3

	
	
	Разделительный мягкий знак.
	2

	
	
	Дифференциация гласных [а-я] в слогах, словах и предложениях.
	2


	
	 
	Дифференциация гласных [у-ю] в слогах,  словах и предложениях.
	2


	
	
	Дифференциация гласных [о-ё] в слогах, сло-вах и предложениях. 
	2

	
	
	Глухие и звонкие согласные звуки. Парные согласные.
Дифференциация [б-п] в  устной и письменной речи.
	2

	
	
	Дифференциация [г-к] в  устной и письмен-ной речи.
	2

	
	
	Дифференциация [з-с] в  устной и письмен-ной речи.
	2

	
	
	Дифференциация [ж-ш] в  устной и письмен-ной речи.
	2

	
	
	Согласные звуки, имеющие артикуляционно-акустические сходства.
Дифференциация [з-ж] в слогах, словах и предложениях.
	2

	
	
	Дифференциация [ч-ть] в слогах, словах и предложениях.
	2

	
	
	Дифференциация [щ-ч] в слогах, словах и предложениях.
	2

	
	
	Дифференциация [р-л] в слогах, словах и предложениях.
	2

	
	
	Согласные звуки и буквы, сходные по написанию.
Дифференциация [б-д] в слогах, словах и предложениях.
	2

	
	
	Дифференциация [б-в] в слогах, словах и предложениях.
	2

	
	
	Дифференциация [п-т] в слогах, словах и предложениях.
	2

	
	 
	Дифференциация [л-м] в слогах, словах и предложениях.
	2

	
	
	Дифференциация [х-ж] в слогах, словах и предложениях.
	2

	
	Раздел 3. Связная речь
	Текст. Тема и главная мысль текста.
	3

	
	
	Обучение последовательному пересказу по вопросам.
	

	
	
	Обучение последовательному пересказу с опорой на предметные картинки.
	4

	
	
	Обучение последовательному пересказу с опорой на слова.
	4

	
	
	Пересказ текста с опорой на серию сюжетных картинок.
	4

	
	
	Пересказ текста с опорой на сюжетную картинку.
	4

	
	
	Пересказ текста по вопросам.
	4

	
	
	Пересказ текста по опорным словам.
	4

	
	
	Составление плана связного высказывания.
	3

	
	
	Пересказ текста по плану.
	3

	
	
	Составление самостоятельного описательного рассказа.
	3

	
	
	Составление самостоятельного повествовательного рассказа.
	3

	
	
	Итоговое занятие
	1

	
	
	Всего 
	99 


1

